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ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ РОЗВИТКУ  
ВИЩОЇ ЖІНОЧОЇ ШКОЛИ УКРАЇНИ  

у ХІХ – першій третині ХХ століття 
 

 

Проаналізовано історичні передумови формування системи вищої жі-
ночої освіти українських земель у ХІХ – першій третині ХХ століття. 
Висвітлено зміст державної політики у приватному секторі вищої шко-
ли, формування правової бази діяльності нових типів шкіл для жіноцтва. 
Основним типом вищої школи для жінок були вищі жіночі курси. Курси орі-
єнтувалися на навчальні програми класичних університетів. Розкрито 
передумови становлення загальнопедагогічної підготовки у вищій жіно-
чій школі.  
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Освіта – один з найважливіших чинників 

розвитку кожної держави і людства взагалі. 

На сучасному етапі розвитку Української 

держави перед суспільством постала про-

блема структури та змісту освіти, яка б від-

повідала сучасному соціально-економічному 

розвитку. Головна проблема української сис-

теми вищої освіти полягає у її відірваності 

від потреб країни. Саме на вирішення цієї 

проблеми повинна бути спрямована модерні-

зація української освітянської галузі. У про-

цесі модернізації важливо враховувати не 

тільки досвід зарубіжних країн, але й істори-

чні здобутки вітчизняної педагогіки. Дослі-

дження питань історії педагогіки вкрай важ-

ливе для розвитку національної освітньої 

системи, оскільки сприяє формуванню педа-

гогічних новацій. Надзвичайно актуальним 

вважаємо ґрунтовне вивчення, об’єктивне 

осмислення, використання кращих традицій і 

прогресивних тенденцій української педаго-

гіки з метою поєднання з сучасними досяг-

неннями науки та техніки. 

Однією з важливих сторінок української 

педагогіки є питання діяльності системи ви-

щої жіночої освіти у дореволюційний період, 

що змінило роль жінки у суспільстві, сприя-

ло збільшенню кількості освічених робітни-

ків і згодом привело до рівноправ’я чоловіків 

і жінок у багатьох сферах суспільного виро-

бництва. Сьогодні гендерна рівність є важ-

ливою складовою демократичного устрою 

держави, навчально-виховного процесу в 

освітньому закладі будь-якого рівня. 

Саме тому ми вважаємо актуальним ви-

вчення історії заснування та діяльності ви-

щих жіночих шкіл Наддніпрянської України 

у другій половині ХІХ – першій третині  

ХХ ст., періоду, що став революційним у 

різних сферах економічного і суспільно-

культур-ного життя. У даній роботі подаєть-

ся характеристика вищих жіночих курсів 

українських губерній, що були основним 

типом вищої школи для жінок; висвітлюють-

ся передумови становлення загальнопедаго-

гічної підготовки у вищій школі.  

В історіографії цій проблемі приділялося 

мало уваги, тому вона досліджена недостат-

ньо. Деякі дослідники аналізували процес 

становлення освіти в Україні. Окремі аспек-
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ти становлення та діяльності системи вищої 

жіночої освіти українських губерній у ХІХ – 

першій третині ХХ ст. розглянуто у науко-

вих працях сучасних дослідників таких як: 

Т. Фоміна, Н. Олійник, Л. Смоляр, Л. Лав-

рик-Слісенко, К. Кобченко [1; 3; 5; 8; 10]. 

Загальна характеристика системи вищої 

школи Російської імперії на початку ХХ ст. 

подавалася у праці А.Іванова, але окремо 

діяльність жіночих шкіл українських губер-

ній не була предметом уваги [9]. Значний 

інтерес становить праця з питань педагогіч-

ної підготовки майбутніх вчительок у вищій 

школі України (ХІХ – перша чверть ХХ ст.) 

дослідниці Н. Дем’яненко [6]. Метою даної 

роботи є спроба висвітлити історичні перед-

умови становлення системи вищої жіночої 

освіти Наддніпрянської України у ХІХ – пе-

ршій третині ХХ ст.; розглянути мережу ви-

щих освітніх закладів для жіноцтва; охарак-

теризувати особливості загальнопедагогічної 

підготовки на вищих жіночих курсах. 

Період другої половини XIX – першої 

третини ХХ століття був важливим періодом 

в історії освіти Наддніпрянської України, яка 

входила до адміністративної системи Росій-

ської імперії. Зазначений період – це період 

піднесення суспільної активності жінок, які 

відстоювали своє право бути рівноправними 

членами суспільства, брати активну участь у 

громадському та соціально-економічному 

житті.  

Це пов’язано з тим, що становище жінки в 

родині регулювалося сімейним законодавст-

вом Російської імперії, статті якого виникли 

в епоху феодалізму, тому не відповідали но-

вим умовам тогочасного капіталістичного 

розвитку суспільства [1, c. 68]. У сфері полі-

тичних прав жінки належали до категорії 

неправоздатних, законодавство про охорону 

материнства та дитинства було відсутнє, 

шляхи здобуття освіти були складними. Со-

ціальний гніт став вирішальним критерієм в 

боротьбі за зміну умов життя, без урахуван-

ня нерівності за ознакою статі. Поява жіно-

чого руху стала реакцією на низький право-

вий статус, небажання влади змінювати фео-

дально-кріпосницьку систему державних і 

сімейних відносин при необхідності регуля-

ції нових соціально-економічних відносин. 

Тому виникло «жіноче питання» як гостра 

соціальна проблема [2, с. 139]. Значного роз-

витку ідея емансипації жінки здобула в 1830-

40-х роках. Соціальні проблеми селянок і 

робітниць почали розглядатись після залу-

чення жінок до суспільного життя у  

1850–60-ті роки. Низький правовий статус 

став вирішальним у боротьбі жінок за пок-

ращення свого становища у другій половині 

ХІХ ст. [3, с. 212]. Дискримінація жінок про-

являлася у тому, що вони були охоплені пе-

реважно тими видами професійної діяльнос-

ті, які не належали до престижних у плані 

оплати праці. З них у сфері виховання та 

освіти працювало 70,9 %, у медичній та сані-

тарній сфері – 68,7 % [4, с. 128–129]. Жіно-

чий рух Наддніпрянської України як соціа-

льне явище формувався в конкретно-

історичних умовах. Період ХІХ – першої 

третини ХХ ст. характеризувався глобаль-

ними соціально-економічними перетворен-

нями, суспільно-політичними змінами, рево-

люційними подіями 1905–1907 рр.  

До важливих соціально-економічних пе-

ретворень відносять ліквідацію кріпосного 

права, становлення капіталістичного способу 

виробництва, реформування різних сфер су-

спільного життя. Важливу роль у правовому 

становищі жіноцтва відіграла аграрна рефо-

рма 1861 р. Ріст промислового виробництва 

привів до розширення сфери професійної 

праці жінок, що спричинило проведення ре-

форм у галузі освіти. Формування громадян-

ського суспільства, вітчизняні та зарубіжні 

ідеї про демократичну перебудову суспільс-

тва сприяли тому, що роль жінки в суспільс-

тві та родині зростає [5, c. 68]. Громадська 

діяльність жінок сприяла законодавчим змі-

нам у Російській імперії [3, с. 213].  

Ці перетворення вимагали більш високої 

організації та впорядкування освітніх проце-

сів. XIX століття характеризується створен-

ням єдиної системи державного управління. 

Так, у 1802 р. утворюється Міністерство на-

родної освіти. Майже вся територія Півдня 

України (Катеринославська, Таврійська, 

Херсонська губернії) була віднесена до Оде-

ського навчального округу. У 1803 р. було 

затверджено перший законодавчий акт «По-

передні правила народної освіти». Було ви-

значено, що для освіти громадян в імперії 
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створюються чотири роду училищ: парафія-

льні, повітові, губернські (гімназії), універ-

ситети.  

Уся діяльність університетів визначалася 

статутними вимогами. У 1804 році були опу-

бліковані «Статут університетів» і «Статут 

навчальних закладів, підпорядкованих уні-

верситетам». Ці школи мали утворювати 

нові та керувати всіма діючими школами на 

території навчального округу. Проголошува-

лася безстановість шкіл, спадкоємність у їх 

роботі, загальнодоступність і безкоштовність 

навчання. У реальному житті реалізація цих 

принципів була ускладнена. Відкриття уні-

верситетів у центрах промислово розвинених 

регіонів з метою підготовки переважно ліка-

рів, промисловців та юристів було однією з 

головних тенденцій розвитку освіти в  

ХІХ ст. Варто зазначити, що державна вища 

школа фактично була чоловічою. 

Створення системи вищої жіночої освіти 

було тісно пов’язано з історією університе-

тів. Саме тому звернемо увагу на цей момент 

при висвітленні питання організаційного 

оформлення системи вищої школи. Протягом 

першої половини ХІХ століття було заснова-

но два університети – Харківський та Свято-

го Володимира у Києві. У 1865 р. відкрився 

Новоросійський університет, який став нау-

ково-навчальним центром Одеського навча-

льного округу. Він мав три факультети (істо-

рико-філологічний, фізико-математичний та 

юридичний), крім того, почала формуватися 

позааудиторна діяльність наукових това-

риств і гуртків [6, с. 19]. 

Восени 1861 р. Міністерство народної 

освіти звернулося до Вчених рад університе-

тів із запитом про те, чи можуть жінки слу-

хати університетські лекції нарівні з чолові-

ками і на яких умовах; чи можна допустити 

жінок до здобуття вчених ступенів, та які 

права надати їм у разі цього. Викладачі істо-

рико-філологічного, фізико-математичного 

та медичного факультетів Київського універ-

ситету Св. Володимира висловились за до-

пущення жінок до навчання студенток «на 

загальних засадах» із чоловіками та за на-

дання їм права здобувати вчені ступені з від-

повідними правами наукової та викладацької 

діяльності [7, с. 478]. Професори юридично-

го факультету, надаючи жінкам право відві-

дування лекцій, визнали здобуття ними вче-

них ступенів недоцільним, адже права, 

пов’язані з цим ступенем, були в той час не-

доступними для жінок [8, с. 134].  

Наступним кроком у справі організації 

вищої школи став Статут 1868 року, який 

надав університетам певну автономію: право 

обрання вченою радою ректора й проректо-

ра; обрання за конкурсом професорів; об-

рання факультетськими радами деканів. 

Вперше жінки отримали змогу (правда, на 

короткий час) відвідувати лекції в універси-

тетах на правах «вільних слухачок».  

Російське суспільство з патріархальними 

поглядами на життя з недовірою дивилося на 

організацію вищої жіночої освіти. Напри-

клад, прогресивний державний діяч, міністр 

фінансів С. Ю. Вітте дотримувався думки, 

що жінки – «носительницы и вдохновитель-

ницы разрушительных идей» [9, с. 267]. Крім 

того, поліція пов'язала наявність перших 

слухачок зі студентськими актами протесту.  

Окремою сторінкою історії вітчизняної 

вищої школи були вищі жіночі курси (ВЖК). 

Наполеглива боротьба жіночих гуртків за 

можливість отримувати вищу освіту безпо-

середньо в Російській імперії та побоювання 

поширення антиурядової пропаганди серед 

закордонних студенток вплинули на позицію 

уряду Російської імперії. Питання отримання 

жінками наукових знань було вирішене шля-

хом створення в університетських містах 

окремих вищих жіночих курсів. 

Вищі жіночі курси створювались окремо 

від чоловічої вищої школи — університетів, і 

були приватними. У цьому полягала відмін-

ність від університетів, на відкриття яких 

влада давала згоду. Приватний статус курсів 

був зумовлений тим, що ініціативу їх ство-

рення та відповідальність за діяльність мав 

взяти на себе професор-засновник, відомий 

своєю науковою працею і такий, що викли-

кав би довіру уряду.  

ВЖК надавали жінкам можливість здобу-

ти вищий курс наук, але не гарантували піс-

ля їх закінчення прав, пов’язаних з вищою 

освітою [8, с. 134]. Вони відтворювали орга-

нізаційну структуру і навчальний процес 

казенних університетів, використовували їх 

викладацький штат, культивували загально-

прийняті академічні традиції [9, с. 273]. 
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Першими на українських землях вищими 

жіночими курсами стали курси, відкриті у 

Києві. Для порівняння: у Москві вони були 

відкриті у 1872 р., у Санкт-Петербурзі – 1878 

р. Метою цих курсів стало надання дівчатам 

із середньою освітою можливості її продов-

жити.  

Згідно «Положення про Вищі жіночі кур-

си у Києві» (1878 р.) слухачки вступали до 

платного закладу, проходження дворічного 

курсу навчання в якому не передбачало жод-

них професійних прав чи переваг перед осо-

бами з середньої освітою. Єдиним правом 

курсисток була можливість розширити знан-

ня, слухаючи лекції університетських викла-

дачів [8, с. 135]. 

Складною була ситуація з іншими регіо-

нами країни. Клопотання з Одеси (1879) та 

Харкова (1881) щодо відкриття там вищих 

жіночих курсів не були задоволені.  

Переважна більшість слухачок Київських 

ВЖК протягом початкового періоду існу-

вання курсів була «з південних губерній»: з 

357 жінок, що навчалися на трьох курсах 

ВЖК на кінець 1880–81 навчального року, їх 

було 330. А в цілому тут навчалися предста-

вниці практично всіх губерній Наддніпрян-

ської України [10, с. 50]. 

У період «реакції» 1880-х рр. панували 

тенденції, спрямовані на обмеження автоно-

мії вищої школи, що проявилося передовсім 

у введенні нового університетського статуту 

1885 р.; в питанні вищої освіти жінок пере-

могла тенденція до закриття існуючих у кра-

їні ВЖК [8, с. 135]. 

У 1886 р. набір слухачок на всі такі курси 

призупинили; з 1889 р. було відновлено ро-

боту тільки курсів у Санкт-Петербурзі [11]. 

Після закриття курсів в 1889 р. до початку 

ХХ ст. у межах України вища освіта була 

недоступною для жінок. 

Новий етап розвитку вищої жіночої освіти 

розпочався на початку ХХ ст. Так, у 1903 р. в 

Одесі розпочали роботу вищі жіночі педаго-

гічні курси. У 1906 р. поновили роботу Київ-

ські курси, а Одеські вищі жіночі педагогічні 

курси реформовано у ВЖК. У 1907 р. в Хар-

кові відкрито Вищі жіночі курси Товариства 

взаємодопомоги працюючих жінок. Поряд із 

громадськими у 1905–1917 рр. діяли приват-

ні курси: київські А.Жекуліної (з 1905 р.), 

харківські Н.Невіанд (з 1906 р.), катеринос-

лавські, організовані Копиловим і Тихоно-

вою (з 1916 р.) [11]. 

Чисельність слухачок громадських курсів 

1913–1914 н. р. становила: на київських – 

3811, харківських – 1143, одеських – 621 

особу [11, 9, с. 272]. Медична освіта була 

представлена вищими медичними жіночими 

курсами в Одесі та Харківським жіночим 

медичним університетом [9, с. 272]. Вони 

чітко слідували навчальним програмам і ме-

тодам викладання медичних факультетів 

класичних університетів.  

Матеріальне утримання шкіл головним 

чином лягало на плечі земств, міської влади, 

товариств, благодійників, приватних осіб, а 

розширення мережі залежало від освітніх 

потреб населення даної місцевості, наявності 

ініціаторів і первинного капіталу для ство-

рення жіночих шкіл.  

Бажаючих здобути вищу освіту вистачало. 

Під впливом Першої російської революції з 

1906 р. жінкам дозволили навчатися в уні-

верситетах на правах вільних слухачок: Ки-

ївський відвідували 330 осіб, Одеський – 

170, Харківський – 540, однак з 1908 р. вступ 

жінок до цих шкіл знову заборонили. З  

1915 р. в умовах воєнного часу Рада мініст-

рів Російської імперії дозволила деяким уні-

верситетам прийом жінок на вільні вакансії, 

а з 1916 р. цю практику поширили на всі 

державні заклади вищої освіти [11]. 

Неурядова вища школа компенсувала не-

достатній розвиток деяких ланцюгів держав-

ної (економічна, педагогічна, медична, сіль-

ськогосподарська освіта) і була більш відк-

ритою до організаційних та методичних но-

вовведень. Крім того, вона певною мірою 

пом’якшувала соціальні вади державної сис-

теми, вбираючи ту частину молоді, якій не 

знаходилося місця в навчальних закладах, 

що фінансувалися державою, в силу статевої, 

станової або національної приналежності. 

Саме на це і розраховував уряд, даючи згоду 

на відкриття приватних та громадських ви-

щих шкіл.  

У 1916 р Рада Міністрів констатувала: 

«Частная школа прежде всего должна пойти 

навстречу в удовлетворении потребности в 

образовании тех групп населения, которые 

по той или иной причине не могут получить 

http://resource.history.org.ua/cgi-bin/eiu/history.exe?Z21ID=&I21DBN=EIU&P21DBN=EIU&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=eiu_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=TRN=&S21COLORTERMS=0&S21STR=Rada_Rosijskoi
http://resource.history.org.ua/cgi-bin/eiu/history.exe?Z21ID=&I21DBN=EIU&P21DBN=EIU&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=eiu_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=TRN=&S21COLORTERMS=0&S21STR=Rada_Rosijskoi
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этого удовлетворения от школы правительс-

твенной» [9, с. 272]. Дійсно, неурядова вища 

школа існувала насамперед в ім'я жіночої 

освіти.  

Вищі жіночі курси готували переважно 

вчителів. Саме тому на початку ХХ ст. на 

українських землях помітно розвинулася 

мережа вищих закладів педагогічної освіти, 

склались тенденції формування загальнопе-

дагогічної підготовки фахівців. Цим навча-

льним закладам належав безперечний пріо-

ритет у розробці теоретичних і практичних 

проблем шкільної та дошкільної педагогіки 

[9, с. 274]. 

Дослідниця Дем’яненко Н. М. чітко виді-

ляє організаційно-педагогічні передумови 

формування загальнопедагогічної підготовки 

у вищій школі ХІХ – першої третини ХХ ст. 

[6, с. 20]: 

1) освітні реформи (1802–1804 рр., 60-х 

років ХІХ ст. і початку ХХ ст.);  

2) становлення державної системи народ-

ної освіти;  

3) поширення мережі державних закладів 

вищої педагогічної освіти – педагогічних 

інститутів (1811–1859 рр.) та педкурсів 

(1860–1867 рр.) при імператорських універ-

ситетах; створення самостійних вищих на-

вчальних закладів (Ніжинського історико-

філологічного інституту князя Безбородька 

(1875 р.), вищих жіночих педагогічних кур-

сів у Києві, Фребелівського педагогічного 

інституту (1907 р.).;  

4) відкриття вищих педагогічних навчаль-

них закладів на громадських і приватних 

засадах, що деякою мірою компенсувало 

нестачу мережі державних;  

5) своєрідність навчального процесу, ав-

тономність програм окремих вищих навча-

льних закладів, що зумовило своєрідність 

розвитку загальнопедагогічної підготовки в 

кожному з них, зокрема в університетах; 

6) становлення основ теоретичного ком-

понента загальнопедагогічної підготовки 

вчителя через викладання курсів педагогіки, 

дидактики, історії педагогічних течій, шкі-

льної гігієни тощо та виключно авторське 

розроблення їх змісту;  

7) визначення практичної складової зага-

льнопедагогічної підготовки – відвідування 

студентами уроків провідних викладачів гі-

мназій з їх наступним аналізом та самостійне 

проведення уроків практикантами.  

На початку ХХ століття спостерігалася 

криза системи педагогiчної освiти, що про-

явилася у жорсткому мiнiстерському конт-

ролі, бюрократизацiї змiсту освiти, наса-

дженні консервативних принципiв ор-

ганiзацiї навчального процесу. У зв’язку з 

посиленням громадсько-педагогiчного руху 

після революційних подій 1905–1907 рр. по-

ступово з’являються позитивні тенденції: 

розробляються питання поєднання педагогі-

чної теорії й шкільної практики, соціальна 

орієнтація у формуванні особистості вчителя.  

Створюються концепцiї, розробляються 

варіативні проекти та моделi загальнопеда-

гогiчної пiдготовки вчителя (С. Ананьїн, 

Ф. Зеленогорський, В. Зеньківський, О. Му-

зиченко, П. Тихомиров). Педагогiчнi теорiї 

характеризуються гуманiстичною орiєнта-

цiєю на саморозвиток особистостi та спря-

мовуються на потреби народної освiти. Роз-

гортається дискусiя з проблем удосконален-

ня пiдготовки вчителя, створення про-

фесiйних програм, інноваційних форм педа-

гогiчної освiти (В. Гельвіг, Т. Лубенець, 

І. Сікорський, К. Щербина).  

Загальнопедагогiчна пiдготовка у вищих 

закладах освіти здiйснювалась на рiвнi ка-

федр, створювалися перші педагогічні ком-

плекси (1908 р.), що започаткувало тенден-

цію до розвитку соціопедагогічних комплек-

сів та регіональних об’єднань. Предметна 

система навчання, яка ставила в центр на-

вчального процесу особистiсть слухача, до-

зволяла проводити загальнопедагогiчну 

пiдготовку в групах спецiалiзацiї згідно з 

автономно розробленими навчальними плана-

ми. Теоретичнi курси доповнювалися практи-

кою у середнiх закладах освiти [6, с. 24]. 

У ІІ половині XIX – першій третині  

XX ст. приватна та громадська вища школа 

цілком сформувалася і за темпами розвитку 

обганяла державну. Вона посилювала най-

більш слабкі місця останньої (педагогічна, 

медична, сільськогосподарська освіта), була 

більш сприйнятливою до організаційних і 

методичних новацій, забезпечувала можли-

вість отримання освіти тим верствам насе-

лення, для яких вступ до державних вищих 

шкіл був ускладнений або взагалі забороне-
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ний (як жінкам). У цьому полягала культур-

но-історична місія неурядової вищої школи 

початку ХХ століття [9, с. 274]. 

Протягом досить тривалого часу з момен-

ту свого виникнення всі без виключення не-

урядові вищі навчальні заклади, на відміну 

від державних, не давали своїм випускникам 

службових і станових прав. І тільки потреба 

в висококваліфікованих кадрах, що посилю-

валася з року в рік, змусила владу визнавати 

дипломи деяких приватних вищих освітніх 

закладів. Ця вимушена поступка мала особ-

ливе значення знову-таки для жінок, які ста-

новили абсолютну більшість учнів. Це відк-

ривало їм шлях навіть до державної служби, 

головним чином на педагогічній, медичній, 

агрономічній ниві. 

Таким чином, період ХІХ – першої трети-

ни ХХ ст. виявився революційним для сис-

теми вищої жіночої освіти. Поява жіночого 

руху була реакцією на низький правовий 

статус, небажання влади змінювати феода-

льно-кріпосницьку систему державних і сі-

мейних відносин при необхідності регуляції 

нових соціально-економічних відносин. Ак-

тивна громадська діяльність жінок сприяла 

законодавчим змінам в державі, у тому числі 

й в галузі освіти. XIX – перша третина ХХ 

століття характеризується створенням сис-

теми вищої жіночої освіти. Основним типом 

вищої школи стали вищі жіночі курси, дія-

льність яких була тісно пов’язана з історією 

класичних університетів. Упередженість 

влади щодо освічених жінок призвела до 

того, що питання заснування та діяльності 

курсів було віднесене до сфери громадської 

та приватної ініціативи. Цей період історії 

освіти є, з одного боку, періодом важкої ор-

ганізаційної та моральної боротьби за вищу 

освіту жінок, а, з іншого, періодом педагогі-

чних новацій, організаційних та методичних 

нововведень у процесі підготовки педагогів 

жіночої статі для середньої школи. 

Зібраний матеріал може бути використа-

ний для дослідження комплексної проблеми 

формування та розвитку вищих навчальних 

закладів в Україні. 
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